





Egitim ve Toplum
Egitim Sosyolojisinde
Sorunlar ve Agiklamalar

(’ Paradigma



Egitim ve Toplum / Egitim Sosyolojisinde Sorunlar ve A¢iklamalar
Rob Moore

Ozgiin ad1
Education and Society/ Issues and Explanations in the Sociology of Education
(Polity, 2004)

Tiirkgesi
Hiisamettin Arslan

Editor
Ekrem Ayyildiz

Bu kitabin Tiirkge yayin haklar1 Paradigma Yayincilik’a aittir; hi¢bir boliimii yayimn-
cinin izni olmaksizin fotokopi ve kompiiter dahil higbir elektronik ya da mekanik
aragla yeniden iiretilemez, ¢ogaltilamaz ve yayinlanamaz.

1. Baski, Paradigma, Istanbul, Aralik 2015

Dizgi-Mizanpaj
Hiilya Askin Bilen

Kapak
Bakis Grafik

Baski

Bahri Mutlu Matbaast
Davutpasa Cad. Giiven San. Sit. C Blok No. 256
Topkapi-Zeytinburnu/istanbul Sertifika No: 18569

ISBN: 978-975-7819-93-6

Paradigma Sosyoloji Serisi: 13

1. Egitim sosyolojisi; 2. Eitim; 3. Eitim ve devlet;

4. Egitim ve statii; 5. Egitim ve epistemoloji; 6. Egitim sosyolojisi teorileri;
7. Pedagojik soylem; 8. Habitus; 9. Kiiltiirel sermaye;

10. Sumif, statii, etnisite ve cinsiyet

PARADIGMA YAYINCILIK

Alemdar Mah. Ticarethane Sok.
Ucpinar Hani No: 21/1 - 34110
Cagaloglu/ISTANBUL

Tel :(0212) 52819 28

Faks: (0 212) 526 81 52

www. paradigmakitap.com
info@paradigmakitap.com



Egitim ve Toplum
Egitim Sosyolojisinde
Sorunlar ve Ac¢iklamalar

Rob Moore

Tiirkgesi
Hiisamettin Arslan

(9 Paradigma

Istanbul 2015






Esim Sue Marritt ve kizim Matilda’ya
sevgilerimle






Icindekiler

Giris ... ... 1
1 Farklilagma, Esitsizlik ve Egitim Siireci ............ 9
2 Egitim, Ekonomive Sinif .............. ... ... ..... 59
3 Egitim, Devletve Statii .......................... 109
4 Pozisyonlar, Stratejiler ve Degisme ................ 155
5 Pedagojik Séylemin Yapist ....................... 195
6 Bilgi Problemleri .............. ... ... 241
Sonug ... ... 287
Referanslar ........... ... ... ... . .. 293






Giris

Bu kitap sorunlara ve agiklamalara, yani agiklama ihtiyact du-
yan seylere ve onlarin agiklanma tarzlarina odaklanarak egi-
tim sosyolojisine bir giris, bir baslangi¢ yapmay1 amacghyor.
Belki de bu kaygidan hareketle elinizdeki metinde alisilmisin
disinda bir yaklasimi benimseyecegiz. Bu metnin bakis agisi
ilgilerin ve yaklagimlarin gelismesini, dogan ve birbirini izle-
yen ilgiler ve yaklagimlar olarak ifade etme anlaminda tii-
miiyle tarihsel bir bakis agis1 da degildir teorik perspektifler
etrafinda organize edilmis formel bir bakis acis1 da degildir.
Fakat yine de elinizdeki metnin tarihe bir vurgusu vardir;
¢linkli amaci bu alandaki diistinceyi biitiin derinligiyle takdim
etmektir. Bu kitap sosyolojinin kurucu diistiniirlerini miim-
kiin mertebe ayrintiyla ele aliyor ve bu alanin ge¢mis elli yili-
n1 geriye ve ileriye dogru katediyor. O hem yaklasimlarin te-
orik yaklagimlar olarak anlasilma tarzlarina hem de farkl bakis
agilarinn belirli sorunlar: ele alma tarzlarina odaklaniyor. Bu
noktada farkli tiirde ilgileri var: Ilkin, sorunlarin tespitinin
icerdigi seyler nelerdir; ikincileyin, sorunlarin belirli bir sekil-
de agiklanmasinin icap ettirdigi seyler nelerdir? Ilki goriinen
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diinyanin nasil olduguyla; ikincisi, eger belirli bir agiklamasi-
nin ikna edici olmasi icap ediyorsa diinyanin nasil olmasi ge-
rektigiyle alakalidir. Soziin gelisi, eger egitimin ‘kapitalizmin’
ya da ‘endiistriyelizmin’ veya ‘patriyarsinin/pedersahiligin’
¢ikarlarina hizmet ettigine inaniliyorsa, bunun miimkiin ola-
bilmesi i¢in diinyada ne tiir seylerin vukubulmasi gerekir? Bi-
zim diinyamiz farkedilebilir sekilde gercekten boyle bir diin-
ya midir? Aciklamalarimiz boyle oldugunu diisiindiigiimiiz
diinyanin ne kadar ve ne dlglide kabul edilebilir izahlaridir?
Temel soru sudur: ‘Bu diinya nasil varligini siirdiirmektedir?’

Bu kitap (ben anahtar alanlarini igerdigini diisiiniiyor ol-
sam da) egitim sosyolojisinin sistematik acgidan kapsaml: bir
incelemesi olma iddiasinda degildir. Bir¢ok seyi icermiyor.
Bu da benim bilgimin, ilgilerimin ve yeteneklerimin sinurlari-
n1 gosteriyor. O ayn1 zamanda su anlamda onyargili: Egitim
ve egitim sosyolojisi hakkinda bir iddia tasimas1 anlaminda
onyargili bir metin; bazi seylerden yana ve diger bazi seylerin
aleyhinde. Bu konudaki merkezi iddiasi bilgiyle ilgili bir goriis.
Elinizdeki kitap egitimin anlasilabilirliginin ve butiinligi-
niin temeli olarak bilginin ve egitimle ilgili bilgi olarak bilgi
sosyolojisinin savunmasidir. Iste bu nedenle son boliimii te-
mel epistemolojik sorunlara hatir1 sayilir bir dikkat sergiliyor.
Bu elestiride konuyla ilgili bir¢ok sey yer almadig1 halde, bas-
ka bazi seyler ilave edilmistir. Soziin gelisi bu kitapta tabaka-
lasma ve mobilite/sosyal hareketlilik incelemelerinde ortaya
cikan egitimle ilgili sorunlara atifta bulunuyor. Erken done-
minde, egitim sosyolojisi sosyolojideki bu merkezi programla
paralellik sergiler. Otuz yil1 agkin bir zaman 6nce (en azindan
Birlesik Krallik’ta) sosyoloji ile egitim sosyolojisi birbirlerin-
den kopmuslardir. Ben sosyolojide egitim konusunda bagka
alanlarda olup-biten, fakat egitim sosyolojisinin gormezden
geldigi seylere daha fazla ilgi gosterme zamaninin geldigine
inaniyorum. Keza son boliim miinhasiran epistemolojiden ve
bilim felsefesinden yararlaniyor. Ben bu tartismalarin bir
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merkezi ilgi alaninin insasina; agikca soylemek gerekirse biza-
tihi bilgi ve bilginin {iretilme tarzina ilgiye canalict bir katki
olduguna inaniyorum. Bu tiir tartismalar 6nemli; ¢linkii onlar
pozitivizmin biiytik alternatifleri olarak insaciliga (constructi-
onism) ve postmodernizme elestirel realist kars1 durusa temel
sagliyor. Elestirel realist bakis agisi, bu alanda otuz yili agkin
bir zamandir diisiinmeyi insa eden ve giderek daha steril ha-
le gelen bir mubhalif bakis agisidir.

Birinci boliim okul ve egitim siiregleriyle basliyor. Bu bo-
lim egitimde farklilasma, sosyal firsatlar ve sosyal esitsizlik-
lerle ilgili sorunlar1 gozden gegciriyor. Smif, cinsiyet, etnisite
ve 1rk konular1 egitim siirecini odak alan agiklayici yaklagim-
lara karmasik ve ihtilafli bir problemler seti armagan ediyor;
bu tiir yaklagimlar: ele aliyor ve su sonuca variyor: Bu tir
yaklagimlarin ilgi duyduklar faktorler, yani egitime dahil sii-
recler kendi/tek baslarina egitimde farklilasma ve sosyal
farklilasmanin sistematik niteliklerinin ve onlarin zamanla
degisme ve degisememe tarzlarinin yeterli aciklamasi degildir.
Bu boliim, sif farkliliklarinin tarihsel stirekliligi ile egitim-
deki cinsiyet farkliliklarinin yirminci ytizyilin sonlarinda ma-
ruz kaldiklar1 radikal degisme bicimleri arasindaki garpici
kontrasta/tezada odaklaniyor. Anahtar sorun bu iki olgunun
birbirleri icin imalar1 ve her ikisini de teorik acidan tutarli ve
Uniter bir ¢ercevede agiklama imkanidir — bu mimkiin ve ar-
zu edilebilir bir sey olarak goriilmelidir.

Sonraki iki boliim miinavebeli olarak ekonomiyi, sinifi,
devlet (state) olusumunu ve statiileri dikkate alarak egitimin
makro kontekstiyle tarihsel kontekstinin analizini yapiyor.
Ikinci boliim bu alanlardaki iki biiyiik rakip sistemden hicbi-
rinin, yani hem Marxist hem de liberal yaklasimlarin gézlem-
lenen olgular1 yeterince izah edemedigine dikkat cekiyor.
Egitim reformu ve sinf farkliliklarina gelince; egitim sistem-
lerinin bu tiir bir mukayesesi farklilik yaratmasi beklenen sey
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tiirlerinin genellikle farklilik yaratamadiklarini ortaya koyu-
yor. Toplumlar egitim sistemleri agisindan anlamli dlgiilerde
farklilasabilir, fakat buna ragmen mobilite oranlar1 ve ekono-
mik verimlilik agisindan benzerliklerini buiyiik olgtide koru-
yabilirler. Klise beklentilere ragmen, mukayeseyle dile getir-
mek gerekirse, erken Ingiliz kiiciik secici yiiksek egitim siste-
mi seckincilikten (exclusiveness) ziyade meritokratik/liya-
katc1 karakteriyle one ¢ikar. Farklilik yaratan farklilik tiirleri
hangileridir? Uciincii boliim devlet formasyonuna ve ulus in-
sasina yoneliyor; ve farkli egitim tiplerinin dagitimina/yayili-
muina ve belirli bir formun, yani farkli bir habitus’un formasyo-
nuyla alakali ‘kiiltiirleme’ (cultivation) egitiminin kendi bagi-
na bir grubun formasyonunun ve sosyal tabakalagmanin te-
meli olarak hizmet gorme bicimlerine odaklaniyor. Bu goriis
agisindan, siniflar igindeki farkliliklar baz1 bakimlardan sinif-
lar arasindaki farkliliklardan ¢ok daha 6nemli olabilir.

[k ii¢ boliim, tiimii kavrayisimiza katkilarda bulunan, fa-
kat higbiri tek basina bildigimiz seyleri yeterince izah edeme-
yen anahtar alanlara yaklasimlarla ilgili. Egitim stiregleri,
ekonomi ve devlet, sinif ve statii ile ilgili bu kavrayis tarzlari,
birbirlerini tamamlayacak sekilde nasil bir araya getirilebilir?
Dordiincii boliim, egitim sistemine ve okula odaklaniyor, fa-
kat bunu artik daha 6nceki boliimlerde gozden gegirilen gtig-
lerin evrilen yapisal gii¢ dinamikleri dahilinde yapiyor. Dor-
diincii boliim alandaki aktif oyuncular olarak okullara ve bi-
zatihi 6grencilere odaklanan yaklasimlara basvuruyor; baska
bir soyleyisle ogrencilerin ve ailelerinin kendilerini iginde
bulduklar1 6zel kosullar dahilinde okula uyum saglama po-
zisyonlarina ve stratejilerine yonelen yaklasimlara. Bu boliim-
de ele alinan yapisal dinamik modeller, pekala, sentezleyici
yorumlar yapilmasin saglayacak bir ¢erceve saglayabilirler.
Bu da egitim sosyolojisindeki agiklayici yaklasimlarin igerdi-
gi teorik destekleyicilerin ve dnkabullerin gozden gegirilmesi-
ni gerektirir.
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Son iki boliim daha derin teorik ve epistemolojik sorula-
ra ilgiyi paylasiyor. 5. Bolim tekrar egitim sosyolojisinin ku-
rucu babas1 Durkheim’a dontiyor ve Durkheim’in diisiincesi-
ni egitimin sistemindeki merkeziligi agisindan izah ediyor ve
ayn1 zamanda egitimin neden hala egitim sosyolojisinin mer-
kezine yerlestirilmesi gerektigini de gosteren bir yorum sunu-
yor. Egitimin Durkheim’in sosyolojisindeki merkeziligi, habi-
tus (eger terim degilse) kavraminin, Durkheim’in Kant’1 sos-
yolojize etme girisimi genel cercevesinde, egitimle ilgili di-
stincesinde oynadig: rolle ilgilidir. Bu takdim ayn1 zamanda
Durkheim’in entelekttiel takipgisi Basil Bernstein’in teorisinin
izahina bir temel saghyor. Bernstein’in ¢alismalarinin bu se-
kilde takdimi teorisinde ayirt edici olan seyi ve bu farkliligin
egitim sosyolojisi alaninda ortaya ¢ikma tarzlarini resmetme
girisiminde bulunuyor. Bu iki diisliniiriin incelenmesi, egitim
sosyolojsinin entelektiiel bir alan olarak nasil kurulabilecegi
ve egitim sosyolojisinin teorik sorgulamasi ve bilgi tiretimi
konusunda temel sorulara yol agiyor.

Son bolim “Neleri 6gretmemiz gerekiyor?” sorusuna
odaklanarak bu ilgilerin kapsamini genisletiyor. Ilgilendigi
sey bizatihi miifredat degil; bilginin sosyal olarak tiretildigi-
nin kabiiliiniin dogurdugu daha derin sorunlar — egitim bil-
ginin giretiminin oldugu kadar yeniden tiretiminin de sitesidir.
Son boliim, bilginin sosyal karakterine realist yaklagimin pozi-
tivizm ile konstriiktivizm/insacilik, gelenekgilik ile ilerleme-
cilik arasindaki eski, steril catismalar1 yeniden ele alma tarz-
lar1 saglayabilme imkanlar1 ortaya koymak igin, bilgi sosyolo-
jisini katederek geriye dogru epistemolojiye ve bilim felsefe-
sine uzaniyor.

Elinizdeki kitap bir tez one siiriiyor; bir pozisyon aliyor
elbette. Fakat oncelikli amac1 okura iyi bir egitim sosyolojisi
fikri verecek bir izah sunmaktir. Her seyden once agik ve an-
lagilabilir olmak istiyor. Segilen ornekler ve referanslar, tini-
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versite kiitliphanelerinde bulunabilecekleri, alana asina olma-
yan okurlara agik olduklar: distiniilerek segilmistir. Bu kay-
naklarin bir¢ogu vardir; ¢iinkii onlar temel ve kurucu metin-
lerdir; digerleri baz1 pozisyonlarin 6rnekleri olarak mevcutur;
bazilari, ¢linkii onlar bahis konusu metinlerin elestirilerini ve
yeniden elestirilerini igerir.

‘Egitim sosyolojisi'ni 6gretmek, arastirmak ve egitim sos-
yolojisi hakkinda yazmak 6zel bir seydir; ¢linkii bunu yapan
kisi de egitime ve ogretime maruz kalmistir ve o6gretim hak-
kinda ogretir ve kismen egitim ve egitilmis olma hakkinda bi-
zatihi kendisinin kegfettigi seyi ogretir! Bu konuda bagka her-
kes gibi benim de sdylemem gereken bir sey var: Uzun siire
okul hocalig1 yaptim (merkezi Londra’da bir sosyal egitimci
olarak kisa bir stire ilk okul, daha uzun bir siire de orta okul
O0gretmenligi yaptim); hatir1 sayilir 6l¢tide Yetiskin Egitimi
tecriibem var (soziin gelisi Genglik Egitim Semasi kurslari) ve
bu arada zamanimin 6nemli bir kismini1 Master ve Doktora
diizeyinde egitim sosyolojisi 6grenimi igin harcadim. (Keza
aymn vesilelerle) hem incelenen hem de inceleyen (ve refleksif
sekilde kendi kendini inceleyen!) konumlarda bulundum. lk
okulumun C derecesinden/sinifindan giiney-dogu Lond-
ra’daki modern ortaokula, mahali gramer okulunun altinci s1-
nifina, London Polytechnic’e, London University’ye kadar
dolasarak uzun bir yol katettim; simdi Cambridge Universite-
si Egitim Fakiiltesi'ndeyim. Hocayim; hocalara 6gretiyorum
ve mevcut 6grencilerimin pek ¢ogu hoca olmak istiyor. Bura-
da tesekkiirlerime de yer vermeliyim; arastirmaci, 0grenci,
hoca ve akademisyen olarak egitimdeki tecriibem ve kateti-
gim yolun gerektirdigi stikran borglar1 bu kitabin temalarin
bagka bir tarzda ozetliyor; bu yiizden metnimin baginda mii-
tesekkir oldugum kisilere de yer vermeliyim.
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Bastan baslayalim: Iyi bir hocay1 kimse unutamaz; giiney-do-
gu Londra’daki Fossdene Road Secondary Modern School for
Boys'daki form-masterim ve Ingilizce hocam Terry Neal'a
miitesekkirim — ilk tesvikleri olmasaydi bu kitab1 yazma po-
zisyonunda olamayacaktim; uzun siire 6gretme faaliyetine
angaje olduktan sonra onun ve meslektaslarinin yaptig1 seyi
anlayabildim. Goldsmith College’dan Ian Hextal ve Madan
Sarup 1970’lerin baslarinda, o tarihte ben okul 6gretmeniy-
dim ve ayni zamanda Londra Universitesi Akademik Diplo-
mas1 ve Master Diplomasi i¢in ¢alisiyordum, ilgilerimin hep
canli kalmasini sagladilar. Doktora igin Ian’la birlikte calis-
mak istiyordum ve ¢alistim; danismanligina ¢ok sey borglu-
yum (bu kitapta yer alan seylerin biiytik kismi onunla calisti-
gim zamandandir). Cambridge Universitesi Egitim Fakiiltesi
ve Homerton College’daki sosyoloji takiminda yer alan dost-
larim ve arkadaslarim bana ¢ok gtiglii bir destek ve tesvik ver-
diler: John Ahier’e (simdi Open University’de) ve Madeleine
Arnot’ya ve ozellikle de yazimi sirasinda metnimin her bir
boliimiinii sabirla ve fedakarca okuyan ve benimle entelektii-
el berrakligini ve arastirmaciligini paylasan ve keza bana nok-
tal1 virgiiliin (semicolon) dogru kullanimina iligskin talimatlar
veren John Beck’e siikranlarimi sunuyorum. Ayrica Lynn Jo-
nes’a da miitesekkirim. Basil Bernstein'la ilk kez Borough Po-
liytechnic’de (bugiin Youth Bank Universitesi) bir sosyoloji
yliksek lisans 6grencisiyken tanistim. Bernstein 6ldiigii tarihe
kadar tesvik, destek ve entelektiiel tiretkenlik konusunda ba-
na biiyiik katkilarda bulundu. Ilham veren bir danisman ve
hocaydi; ona borcum hesaplanamazdir. Kaderin tuhaf cilvele-
rinden biriyle aziz dostum Mike Hickox ve ben (giiney-dogu
Londra sokaklarinda birlikte biiylimiistiik) Borough Poly-
technic’teki sosyoloji departmanina ayni zamanda girmistik
— 0 benim hocam ben onun 6grencisiydim. O tarihten beri
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mubhtelif vesilelerle birlikte metinler kaleme aldik. O bana
baslangictan itibaren akademik diiriistliik ve ilham verici 6g-
retim i¢in model oldu. Mike’a her sey i¢in miitesekkirim. Pek
¢ok insan bana bu kitabin tamamlanmasi istikametinde iler-
lerken tegvik ve tavsiyede bulundu: Joe Muller, Parlo Singh,
Michael Young, Jonathan Perlmutter, Fazal Ibrahim Ali. Dok-
tora ogrencim Karl Maton, ben bu kitab: kaleme alirken dok-
tora tezini yapiyordu; birlikte fikirlerimizi rafine ederken ¢ok
iyi bir entelektiiel iliskimiz oldu. Ug anonim Polity okurun-
dan gelen tavsiyelerden hatir1 sayilir 6lciide istifade ettik; te-
sekkiirler. Egitim ilk yaslarda baslar ve oOliinceye kadar de-
vam eder — ebeveynlerim bana egitimimin temelini saglads;
her ikisine de miitesekkirim; her ikisini de seviyorum.



1

Farklilasma,
Esitsizlik ve Egitim Stireci

Giris

Egitimdeki esitsizlikler, sosyal esitsizlikler ile firsatlar arasin-
daki iligki egitim sosyolojisindeki en temel konulardan biri-
dir; ¢linkii egitim sosyolojisinin teorik kaygilar1 ve arastirma
ilgileri ile egitim sosyolojisinin kamu tartismas1 ve politika
olusturmadaki genel kullanimlarin1 birlegtirir. Fakat egitim
basit degildir. Egitim farkli gruplar icin farkli tarzlarda farkl
isler yapar ve farkli cok sayida giiciin etkisine maruzdur. Ka-
¢inilmaz sekilde bu giiglerin bir¢ogu birbiriyle celiskilidir: S6-
ziin gelisi egitimin firsat esitligini desteklemesi talebi (bazila-
r1i¢in) akademik miikemmellik standartlarin1 koruma ihtiya-
ayla catisabilir veya liberal egitimcilerin “miikemmel Kkisi-
nin” gelistirilmesine yiikledikleri deger, bagkalariin egitimin
ekonominin ihtiyaglarini1 karsilamasi gerektigi talebiyle celi-
sebilir. Bu bolim egitimde farklilasma ve sosyal farklilasma
ile bu farklilasmalarin bir dizi bakis agisina gore farkl agik-
lanma tarzlariyla ilgili bir problemler takimini gézler 6niine
seriyor. Odaklandig sey, egitim sisteminin kendisiyle ve egi-
tim siiregleriyle ilgili faktorler.
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Sosyologlarin, egitimcilerin, politika-gelistiricilerin ve
bagkalarinin bunlar1 temel ilgi alanlar1 olarak gormelerinin
apacik nedenleri vardir. Okul sistemini organize etme tarzi-
miz sadece ¢ocuklarin egitim siireclerinin niteligini belirle-
mekle kalmaz, egitim vasitasiyla ulasilmaya calisilan ¢ok da-
ha genel hedefleri de etkiler. Egitim yapilarina ve siireclerine
oncelik verilmesinin bir bagka nedeni, politika-insa edicilerin
ve egitimcilerin dogrudan miidahalesine acik olmalaridir.
Egitim ile emek pazar ya da aile arasindaki iligkiler tiirtinde-
ki harici iligkileri ve faktorleri degistirmek ¢ok zordur. Fakat
bu boliimde ulagilan sonug, eger egitimin toplum iginde nasil
gerceklestigini daha iyi anlamak istiyorsak, sadece okulla-
baglantili faktorlerin agiklama alaninin siirli oldugu ve okul-
la ilgili sonuglarin, genel bir sosyal gerceveye yerlestirilmele-
rinin gerektigidir. Fakat bu tek basina egitimde degismenin
ancak simirh bir etkisinin bulundugu ihtimaline imada bulu-
nur.

Farklilasma sorunlari, snif'in yani sira cinsiyet ve etnisi-
tenin de dikkate alinmasiyla birlikte, sosyal farkliliklarin ¢o-
galmasi sonucu giderek daha karmasik hale gelmistir. Buna
aciklayic1 yaklasimlarin ¢ogalmasi eslik etmistir; feminizmin
katkilar1 mesela (Measor and Sikes 1997). Bu ytlizden, agikla-
maya ihtiya¢ duyan seylere ve egitimde farklilasma ve sosyal
farklilasmanin farkli boyutlarina bir dizi yaklasimin nasil uy-
gulandigina bakilmasi gerekir. Bu kompleksite/karmasiklik,
daha ayrintili ve ¢ok boyutlu ben/kisi, kimlik ve farklilik mo-
delleri lehinde sinif ve cinsiyet gibi genel kategorileri redde-
den post-modern yaklasimlarin sahneye ¢ikisiyla ¢ok daha
karmasik hale gelmistir (Bradley 1996). Bu boliimiin amaci,
egitim sosyolojisinin ve farkli bakis agilarmin kars: karsiya
kaldig1 karmasik agiklama sorunlari alanmi gozden gegir-
mektir.
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Aciklanmas1 Gereken Problemler

Tarihsel olarak, egitimin ve egitim politikasinin sosyolojisi si-
niflar, cinsiyetler ve etnik gruplar arasindaki farkliliklar ele al-
mistir. Halsey sunu soyler: “Sinif, cinsiyet ve etnisite giinii-
miizde adalete yonelik 6zlemler patikasindaki ti¢ devdir”
(1997: 638). Egitim daha esitlik¢i bir toplum yaratmanin basli-
ca araci olarak goriiliir (bazilar1 igin bu firsat esitliginin esit-
sizlik haline gelmesi, baska bazilar1 i¢in sonuglari itibari ile
daha fazla esitligin bagsarilmasi demektir). Ideal, sosyal &diil-
lerin miras alinmis, hak edilmemis sosyal avantajlar ve deza-
vantajlara gore degil, yeteneklere/meziyetlere gore dagitil-
masidir. Sinif esitsizlikleri, cinsiyet esitsizlikleri ve etnik esit-
sizlikler, egitimin firsatlarin ve ddiillerin dagiliminda adaleti
gerceklestirmesi icin ortadan kadirilmasi gereken engeller
olarak goriiliir. Egitimde firsat esitligi toplumda esitligi ger-
geklestirmenin araci sayilir. Fakat ‘elestirel’ teorisyenler egiti-
min kendisini de sosyal esitsizliklerin yeniden tiretimine kat-
kida bulunan bir sey olarak gortirler. Sonugta, egitim sosyolo-
jisi calismalarimin biiyiik boliimii bu tiir engelleyici faktorle-
rin tesbitiyle ve daha iyi alternatifler sunmakla ilgilenmistir.

...farkli arkabahgelerden gelen cocuklar, aslinda ayni
okul egitimini aldiklar: halde okuldan farkli sonuglar dev-
sirirler. ... Genelde onlar —sosyo-ekonomik agidan ister
avantajli ister dezavantajli olsunlar— kendilerini gel-
dikleri arkabahgelere siiriikleyen bir okul egitimi alir-
lar. Kald1 ki, katettikleri patikalar bir tercih meselesi
olarak yorumlanabilse de, sonucun/{iriiniin sistematik
boyutlar giiclii baska faktorlerin isbasinda olmasi ihti-
maline isaret eder (C. Collins at al. 2000: 135).

Bu okul egitimi ve farklilasmanin analizine yaklasimlar1 des-
tekleme egilimindeki temel unsurlar1 ve varsayimlari igerir.
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1.

Farkli egitim sonuglarini belirleyen sey, gruplar ara-
sindaki sosyo-ekonomik avantajlar ve dezavantajlardar.

Ogrencilerin bu sonuglarla baglantil hale getirdikleri
tercihlerin ontolojik/varolugsal statiisiiyle ilgili bir yargi
vardir: Bazilar i¢in bu sonuglar bir tercih meselesi
uriinii, bagska bazilar i¢in de bu sonuglar1 etkileyen
faktorlerin triintidir.

Bu sonuglarn fiilen farkli okul egitimi formlarimn inga
ettigi ileri strulir.

Netice itibari ile, bu farkli okul egitimi formlarina es-
lik eden egitim siireglerinin etkinligi/tesiri ile ilgili bir
onkabiil vardir (“effectivity/etkinlik” bir seyin o sey
olmasi dolayisiyla [fiilen {iretip iiretmemesinin veya
belirli sartlar altinda nasil tirettiginin hi¢cbir 6nemi bu-
lunmaksizin] tiretme kapasitesine sahip oldugu bir et-
kiler serisine atifta bulunur.

Son olarak, okul egitimi formalarini degistirmenin bu
formlarin etkilerini de degistirecegi ve dolayisiyla so-
nuglarini da degistirecegine iliskin bir ortilt ihtimal
s0z konusudur.

Bu onermeler ve varsayimlarin herbiriyle iligkili ¢cok sayida
karmagik sorun vardir.

Farkliliklar ve esitsizlikler,
problemler ve aciklamalar

Sosyal farklilasma fenomeni egitim sosyolojisi igin temel bir
fenomen olsa da, “farklilik” mefhumu acgik ve net degildir; te-
rimin farkli anlamlarini birbirinden ayirmak gerekir. Ilk ve

belki de en agik anlamiyla farklilik, sosyal gruplar agisindan



